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Предисловие
     Читательская самостоятельность младших школьников - важнейшая проблема в методике преподавания чтения, так как ребенок рано начинает испытывать на себе воздействие средств массовой информации, вследствие чего он все реже обращается к книгам.
     Можно сформировать у младших школьников устойчивый интерес к самостоятельному чтению, духовную потребность в чтении, если знать логику формирования навыка самостоятельного чтения и опираться на достижения современных методик и опыт учителей-практиков.

     Формирование читательской самостоятельности младших школьников является важнейшей задачей современной начальной школы, так как многократно выросли требования к речевой деятельности и культуре речи человека.
     Учить всех детей сознательно, самостоятельно, избирательно читать книги в школьные годы, а главное, затем, в дальнейшей жизни, чтобы они хотели и умели непрерывно пополнять свое образование с наименьшей затратой сил добывать недостающие знания, ориентироваться в стремительном потоке научной и политической информации - залог успешности в любой деятельности.
Формирование читательской самостоятельности на уроках чтения в начальных классах.

Сагинор Татьяна Михайловна

учитель начальных классов 
средней школы №3

     Известно, что от успешного овладения чтением и письмом во многом зависит весь ход дальнейшего обучения школьника.

     О каких учениках мечтает каждый учитель? Об умных, активных, жизнерадостных, открытых и честных, добрых и веселых. И каждый день, приходя на уроки, общаясь с детьми вне учебного времени, стремится к тому, чтобы они хоть на шаг продвинулись в своем совершенствовании.

     Помните: «Корень, учения горек, а плоды его сладки?»

     Учитель в полной мере вкушает горечь этого «корня» - неудачи и разочарования, ошибки и провалы, лень и капризы своих учеников, трудности в их семьях и их нездоровье… - все, что мешает ребенку быть идеальным учеником.

     Именно учитель должен сделать так, чтобы каждый малыш вкусил от плода познания, почувствовал, как прибавляются силы, растет уверенность, появляется желание добиться цели.

     Все, кто работает с младшими школьниками, знает, как нелегко обучить детей технике чтения, но еще труднее воспитывать увлеченного читателя.

     Истинное чтение – это чтение, которое, по словам М.Цветаевой, «есть соучастие в творчестве».

     Необходимо развивать интеллект, эмоциональную отзывчивость, эстетические потребности и способности.

     Главное – организовать процесс так, чтобы чтение способствовало развитию личности, а развивающая личность испытывала потребность в чтении как в источнике дальнейшего развития.

     Учителю важно помнить, что чтение, мотивированное любознательностью, целенаправленным интересов, педагогически особенно значимо, потому что становится для детей занятием приятным и желанным.

     В подготовке к уроку чтения не должно быть мелочей. Текст учителем должен быть изучен, как говорится, и вдоль и поперек.

     Огромное значение имеет чтение учителя на уроке. Как только дети научились читать, я предлагаю найти в прочитанном предложении, тексте слова, которые им понравились, объяснить их значение. С увеличением количества читающих детей в классе задания усложняются: найти предложение, прочитать товарищу.

     Особенно нравится ребятам, когда я знакомлю их с понятием образ – (Образ – это не сам предмет, а его след в душе). Тогда я ввожу эпиграф к многим произведениям вернее начинаю урок со стихотворения М.Цветаевой.

Одна половинка окна растворилась,

Одна половинка души показалась,

Давай-ка откроем и ту половинку,

И ту половинку окна!

     А это возможность затронуть душевные струны ребенка и сказать ему, что читать – значит беседовать с книгой, потому что процесс любого общения, может включать только двух субъектов:

    а) того, кто говорит; и 

    б) того, кто слушает.

     Начиная со второго класса, предлагаю детям делить текст на части, что также сопровождается самостоятельным чтением.

     Чтобы ребенок стремился работать на уроке, не забывайте его удивлять: расскажите необычные факты из биографии писателя, поэта;

     Вот что писали о поэте.

     « у человека два возраста. Один – тот, в котором он находится. А другой – детский, соответствующий его характеру. Самуилу Маршаку давали четыре года. И, как положено четырехлетним,  больше всего на свете он не любил двух вещей: ложиться спать и вовремя обедать».

     принесите на урок и покажите необыкновенно красиво оформленную книгу, сборник стихов или наоборот: зачитанную книгу, но опрятно подклеенную, что вызовет у ребят желание подержать в руках эти произведения, прочитать;

     составьте викторину или вопросник по прочитанному произведению, а ответ учащиеся самостоятельно должны найти, а потом прочитать;

     проследить все действия того или иного героя, потом прочитать и обсудить в микрогруппах;

     составить словесную характеристику главного героя, предварительно отметив места в тексте закладкой или карандашом и т.д.

     А дома ребята с интересом читают биографии авторов; приносят в школу книги, ведут читательские дневники, посещают школьную и районную библиотеки, работают с книгами в домашних библиотеках.

     На уроке литературного чтения дети под руководством учителя читают великие книги с огромным нравственным потенциалом.

     Чтобы воспринять эстетические и нравственные ценности, перевести на свой язык то, что может быть, было для ребенка чужим, а подчас и чуждым нужно, чтобы на уроке дети:

- думали над прочитанным;

- сопереживали героям;

- оценивали их поступки;

- осмысливали их проблемы;

- соотносили их жизнь со своей жизнью;

- старались поступать в соответствии с воспринятыми нравственными формами;

     Всю эту работу нельзя проводить без самостоятельного чтения учащихся. 

     С большим удовольствием ребята работают над поэтическими произведениями. Это обогащение словаря детей  образными выражениями. Читают самостоятельно, читают друг другу, находят рифму, сравнения, олицетворения, стремясь прочитать вслух для всего класса.

     Конечно, интерактивное время вносит коррективы и в мир младших школьников, мои ученики увлекаются справочной и энциклопедической литературой.

     Из опыта  своей работы хочу сказать, что самое главное – это влюбить ребенка в слово;

Из слов рождается предложение, из предложений тексты, сказки, рассказы, другие произведения. Я часто практикую уроки, где ставлю тему: «Его величество Слово».  Детям очень нравятся эти уроки, равнодушных на уроках не бывает, а это широкое поле организации самостоятельного чтения на уроках. 

Формулирование темы и цели урока литературного чтения как фактор стимулирования активной и осознанной деятельности младших школьников

Чернецова Юлия, студентка 31 группы

Специальность 050709 Преподавание в начальных классах

Шпакова И.А., преподаватель русского языка 
Чтение — процесс индивидуально-творческий. Чтение — это довери​тельный диалог писателя и читателя. Чтение — непременно активное духовное сотворче​ство читателя с писателем. Первый как бы повторяет уже прой​денный автором произведения путь, знакомясь, узнавая и по​знавая жизнь, открытую и воспроизведенную в произведении.
Духовная, эстетическая деятельность читателя продолжа​ется и после того, как закрыта последняя страница книги: возникающие мысли, чувства, слова, суждения, образы про​должают «действовать», вызывать сравнения, ассоциации, влиять на ранее сложившиеся у читателя установки, взгляды, оценки. Интенсивно развивающаяся в детстве, отрочестве личность человека нуждается в проявлении всех своих чело​веческих возможностей. Эстетическое восприятие и оценка художественного произведения, освоение жизни на этой ос​нове — эмоционально активны и, следовательно, дают ши​рокий простор для раскрытия этих индивидуальных возмож​ностей. Духовная природа человека одновременно проявля​ется и обогащается в творческом чтении, т.е. человек «осуществляет» себя. Это происходит только тогда, когда чте​ние становится потребностью, когда оно внутренне необхо​димо, желанно, личностно значимо для читателя. Потреб​ность в чтении как личностно значимой полифонической деятельности выступает одновременно и как критерий спо​собности творческого чтения, и как критерий эффективнос​ти нашей педагогической работы с детьми.
Творческое чтение — основа воспитания высокого худо​жественного вкуса, и одновременно сам процесс творческого чтения как бы берет начало из имеющихся в природе челове​ка задатков вкуса, чувства слова, художественной интуиции.

     Не секрет, что уроки литературного чтения являются для учителя  в плане подготовки и проведения одними из наиболее трудных, а для учеников знакомство с новым произведением часто проходит
формально, по составленному учителем плану, с привлечением учащихся к активному участию в уроке в большей степени на этапе анализа произведения.   Между тем и младшие школьники могут  быть активными и осознанными участника​ми урока литературного чтения, с первых и до последних минут урока могут быть заин​тересованы новым произведением и вовлече​ны в учебное творчество. Чтение — основа учения. От умения читать зависит успех ученика и его желание учить​ся. В ходе проведения игры и заниматель​ных упражнений можно прививать уча​щимся любовь к книге, формировать у них навыки осознанного чтения и умение са​мостоятельно работать с текстом.
     Такими возмож​ностями организации учебного процесса рас​полагает  методика обучения средствами субъективизации. Субъективизация процес​са обучения представляет собой непосред​ственное включение школьника в планиро​вание, организацию и проведение его учебно-познавательной деятельности. Как способ организации работы учащихся на уроке она предполагает качественно новый уровень  активности и осознанности школьников, который достигается посредством:  1) систематического использования на многих структурных этапах урока  антиципации (прогнозирования, предвосхищения школьниками содержания  и видов предстоящих учеб​ных действий);
2)
интенсивного использования устной речи учащихся;
3)
планомерного,    систематического «включения» в работу таких важнейших интеллектуальных качеств,  как память, внимание, мышление;
4)
модификации урока литературного чтения, предполагающей использование новых подходов и приемов проведения тра​диционных частей урока.
Специфическим и очень важным струк​турным компонентом урока литературного чтения, проводимого в русле субъективизации, является формулирование темы и цели урока.
    Обозначение темы любого урока в устной или письменном виде на доске в методической литературе признается обязательным и, как правило, является составной частью организационного начала урока. В традиционной начальной школе тема урока обычно сообщается учителем. 

      Практика показывает, что нередко тема уро​ка не называется совсем. В подобной ситуа​ции младшие школьники в силу недостаточ​ного развития рефлексивных действий ли​шаются возможности в полной мере осоз​нанно, целенаправленно (а, следовательно, максимально эффективно) изучать предла​гаемый материал. Субъективизация предпо​лагает обязательное ежеурочное формули​рование темы урока самими учащимися.
   Это осуществляется с помощью определенных упражнений, которые предполагают ту или иную долю самостоятельности школьников, уже в начале урока заинтересовывают детей предстоящей учебной работой с новым произведением, пробуждают их положительные эмоции, заставляют творчески и нестандартно мыслить.

После формулирования темы сами школьники предопределяют и формулируют дидактическую цель урока. Рассматривая процесс формирования учебной деятельности и развития субъектной позиции учащихся, многие исследователи признают необходимым четкое формулирование образовательной цели каждого урока и доведения ее до сознания учащихся [5-7 и др.].  Но в случае определения и сообщения цели урока учителем возникает ситуация внешне мотивированной активности, которой А.Н.Леонтьев при определении деятель​ности отказывает даже в статусе таковой. «Цель, заданная извне, вызывает меньшую активность  ребенка,  обладает меньшей мотивационной силой», быстрее «теряется», чем цель, поставленная ребен​ком самостоятельно. Как пока​зывают исследования М.В. Матюхиной, чтобы цель была принята ребенком, превра​тилась в мотив его деятельности, необходи​мо, во-первых, участие школьника в поста​новке цели, анализе, обсуждении, осозна​нии условий ее достижения, во-вторых, чет​кое ее формулирование (что узнать, чему научиться), в-третьих, установление соот​ветствия достигнутого результата постав​ленной цели.
Поскольку цель деятельности выступает как «аналог будущего, как «антици​пированное представление результата на​шего действия», участие ученика в определении цели урока приводит к предоп​ределению, пониманию, осознанию содер​жания и способов осуществления предстоя​щих действий, что обеспечивает «включен​ность» школьника в учебную ситуацию, соз​дает готовность к усвоению знаний, а проявляемая на уроке активность учащихся становится внутренне мотивированной.
Вышеперечисленными положениями объясняется необходимость и важность та​кого этапа урока, проводимого средствами субъективизации, как формулирование учащимися темы и цели урока. Для первой части данного этапа учитель подбирает учебный материал и организует работу с ним так, чтобы учащиеся на основе глубо​кой и активной речемыслительной деятель​ности смогли самостоятельно, с той или иной степенью точности предвосхитить и сформулировать предназначенную для изу​чения тему [11,5] Тема урока литератур​ного чтения обычно складывается из двух составляющих: фамилии, имени, отчества автора произведения, предназначенного для изучения, и названия этого произведения. Для определения их учащимися мож​но использовать специальные приемы. Данные приемы распределены по группам, каждая из которых имеет свою отличитель​ную особенность. При соответствующем подборе материала предлагаемые задания могут быть использованы как для опреде​ления автора произведения, так и для выяв​ления его названия.
Первую группу образуют приемы, пре​дусматривающие определение фамилии, имени, отчества автора нового произведения или его названия через работу с буквами.
1.
Составление фамилии автора из про​пущенных в словах букв. На доске записы​ваются фамилии известных учащимся поэ​тов и писателей с пропуском букв, входя​щих в состав фамилии автора произведе​ния,   предназначенного   для   изучения. Школьникам предлагается задание: «Опре​делите фамилию автора, с произведением которого мы сегодня познакомимся на уро​ке. Для этого восстановите пропущенные в фамилиях поэтов и писателей буквы и сое​дините их между собой».
Ба..ов, Уш..нский, Паус.овский, Биан..и, ..сеева, ..ысоцкая. (Житков)
При повторном применении этого и других приемов предполагается их посте​пенное усложнение. Усложнить данное за​дание можно за счет увеличения числа букв, пропущенных в одном слове, умень​шения количества конкретных указаний учителя и самостоятельного формулирова​ния детьми самого задания. Например, учи​тель предлагает внимательно рассмотреть запись на доске, сформулировать задание к упражнению.
      Констант.. н          ..асилий
   ...алъмонт
    Ж..ковский
 … лекса... др.
  Сергей
    Пушки..
 Есен....    (Иван Бунин)
Возможный ответ: «Нужно восстано​вить пропущенные в данных именах и фа​милиях буквы и составить из них имя, фа​милию поэта, с произведением которого мы сегодня познакомимся».
2.
Прочтение фамилии (имени, отчест​ва) автора по правилу хода шахматного коня. В таблицу помещаются буквы, сос​тавляющие фамилию (имя, отчество) авто​ра нового произведения, и указывается начало хода шахматного коня. Например:
[image: image2.jpg]o] B a | Win "

_LPL SEBEDRE
B [ [

- T

g
i

(Cypuxos) n { win

(Aanuun Haanosuu Xapmc)





3. Исключение повторяющихся букв.
     На доске записываются два (три) ряда пов​торяющихся букв, среди которых размеща​ются буквы фамилии, имени (отчества) ав​тора. Детям предлагается мысленно исклю​чить буквы, которые встречаются более од​ного раза. Например: ЯПРЬОМИАБНК   ИСКИЕКБЯФПЬ
(Роман Сеф)
Подобный прием можно использовать для определения названия произведения, расположив буквы в таблице:
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 («Прыжок»)
4. Чтение подчеркнутых букв. Буквы, составляющие название произведения (или имя автора), подчеркиваются и записыва​ются среди других букв и буквосочетаний. Дети читают название произведения, кон​центрируя внимание только на подчеркнутых буквах. Например:
«цетщёэ взжеюмуфлим зпхбечкгаролеснр евиыдй...»
(«Еще земли печален вид...»)
     Использование приемов данной группы в значительной степени позволяет развивать устойчивость, увеличивать объем вни​мания учащихся, их кратковременную про​извольную память, глазодвигательную ак​тивность, интуицию, наблюдательность. С увеличением степени самостоятельности школьников в определении содержания за​дания и способа его выполнения сущест​венно возрастает интенсивность мысли​тельной и речевой работы школьников, так как формулирование задания к упражне​нию и его выполнение требуют от учеников развернутого, доказательного, логически выстроенного ответа.

    Вторую группу составляют задания для формулирования темы урока учащимися на основе работы с символами, шифрами, схемами.
1. Чтение названия произведения по схеме. Ученикам предлагаются две табли​цы: одна с буквами, входящими в состав названия произведения, другая — со схе​мой, показывающей последовательность соединения букв. Например:
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Приемы второй группы, как и предыду​щей, обеспечивают совершенствование ин​теллектуальных качеств и речевых способ​ностей детей. Особенно они способствуют формированию абстрактного, аналитико-синтетического мышления, развивают со​образительность, языковую догадку.
В третью группу входят приемы опре​деления автора и названия произведения, предназначенного для изучения, которые предполагают антиципацию отдельных от​резков слов или целых слов.
1.
Антиципация гласных. Фамилия, имя, отчество автора или название произведения записываются с пропуском гласных букв. Учащиеся должны прочитать слова, ориен​тируясь только на согласные. Например:
«ПРНЦСС Н ГРШН»
(«Принцесса на горошине»)
2.
Антиципация согласных. В данном упражнении слова предопределяются ана​логичным образом, но по согласным:
ЕЕИЕ   УЫАЫ («Бременские музыканты»)
3.
Антиципация конечных букв слов.
Например:
«Беж., тропин.. с бугорк.» («Бежит тропинка с бугорка...»)
4.
Антиципация отдельных частей сло​восочетания или предложения.
Михаил Михайлович...
(Пришвин) «Миллион и ... день каникул»
(«Миллион и один день каникул») Приемы данной группы имеют большое значение для становления беглого, пра​вильного, сознательного чтения, для повы​шения общеязыковой культуры и грамот​ности [14,3, 18]. Антиципирование отдель​ных единиц мобилизует интеллектуальные качества личности, делает процесс мышле​ния продуктивным и творческим.
Четвертую группу составляют упраж​нения, предполагающие сравнительный анализ каких-либо исходных единиц.
1.
Выделение фамилии автора из дан​ного ряда по какому-либо признаку. На доске записываются три-четыре фамилии, например:
ЕМ. Чарушин, СВ. Михалков, В.В. Бианки Детям предлагается: «Определите фа​милию автора, с произведением которого мы сегодня познакомимся. Ее можно выде​лить из данного ряда». Учащиеся выделяют фамилию Михалков, так как это фамилия поэта, а остальные — фамилии прозаиков.
2.
Выделение фамилии автора из дан​ного перечня по нескольким признакам одновременно. На доске пишутся фами​лии, например:
И А. Крылов, Н.Н. Носов, В.Ю. Драгунский Учитель предлагает: «Определите фами​лию автора, с произведением которого мы се​годня познакомимся. Ее можно выделить из данного ряда по трем признакам одновремен​но». Учащиеся отвечают, что на уроке они познакомятся с произведением И.А. Крыло​ва, так как, во-первых, это фамилия баснопис​ца, а остальные — фамилии прозаиков; во-вторых, И.А. Крылов жил и творил в ХУШ-Х1Х вв., а Н.Н. Носов и В.Ю. Драгун​ский — современные авторы, в-третьих, фа​милия Крылов начинается с глухого со​гласного звука, а остальные — со звонких.
3. Выделение слов (слова), являющих​ся названием произведения, из предло​женного ряда. Слова (слово), входящие в состав названия нового произведения, включаются в цепочку других слов, отлича​ющихся от них по одному или нескольким признакам. Например, дается ряд слов:
роса, аисты, капель, вьюга, лягушки
Учитель предлагает: «Определите наз​вание нового произведения. Для этого вы​делите из данного ряда два слова. Обоснуй​те свой ответ». Школьники отвечают, что сегодня на уроке они будут читать произве​дение «Аисты и лягушки», так как, во-пер​вых, слова аисты и лягушки обозначают названия животных, а остальные — назва​ния явлений природы, во-вторых, они стоят в форме множественного числа, а слова ро​са, капель, вьюга — в форме единственного.
Пятая группа представлена приемами определения темы урока на основе выпол​нения разного вида логических операций.
1.
Восстановление фамилии автора в данном ряду. Учащимся предлагается це​почка фамилий, составленная по какому-либо признаку, например, с совпадением первой буквы каждой фамилии с последней буквой предыдущей:
Квитко, Осеева, Аким, Маршак, Куприн,  ……………, Волков
Учащиеся восстанавливают фамилию автора нового произведения, самостоятель​но определив признак, по которому состав​лена цепочка, и ориентируясь на количест​во букв в пропущенной фамилии. (Искомая фамилия Некрасов.)
2.
Определение названия произведе​ния путем продолжения цепочки. На доске записывается ряд букв, например: з, в, л... Учащимся дается задание: «Внимательно рассмотрите данный ряд букв. Буквы в нем являются начальными буквами слов одной темы (тема задается учителем, в данном
случае — времена года). Продолжите дан​ную цепочку и определите название произ​ведения, с которым мы сегодня познако​мимся». Учащиеся отвечают, что в этом ря​ду написаны первые буквы названий вре​мен года: з — зима, в — весна, л — лето. Следующим временем года является осень,

значит, название нового произведения — «Осень». Цепочки могут быть составлены из первых букв названий месяцев («Сен​тябрь), частей суток («Утро»), названий членов семьи («Мама») и т.д.

3. Решение логических задач. Напри​мер: «В названии нового произведения три слова; рак, лебедь, щука. Первое по счету слово обозначает название птицы, третье не является названием рыбы. Определите пра​вильную последовательность слов, и вы уз​наете название произведения». (Название произведения «Лебедь, Рак и Щука».)

Систематическое использование прие​мов четвертой и пятой групп позволяет формировать мыслительные операции ана​лиза, синтеза, классификации, обобщения и др. Наряду с этим у учащихся развивают​ся различные виды внимания, памяти, ре​чевые способности, закрепляются и углуб​ляются знания литературоведческого ха​рактера.

Приемы шестой группы предусматри​вают составление фамилии, имени, отчест​ва автора или названия произведения из от​ветов на вопросы литературных викторин и при разгадывании шарад. Приведем для примера несколько таких приемов.

1. Викторина. Учитель сообщает: «Имя, отчество и фамилию автора, с произведени​ем которого мы сегодня познакомимся, вы определите самостоятельно, ответив на вопросы викторины и соединив указанные части ответов».

Имя.

1. Ответьте одним словом: «Сколько людей может    пользоваться моралью
басни?» (Все.)

2. Второй слог искомого слова является первым в названии птицы, которая была обманута. (Ворона.)

3. Последний слог имени надо искать в первом слоге только что изученной бас​ни, он второй по счету. (Последняя басня «Лиса и виноград» — слово «голодной».)
Фамилия.

4. В единственном слове, которая произ​несла ворона, глухой звук замените на парный ему звонкий. (Кар — гар.)

5. Второй слог фамилии автора является последним  в слове, которое дважды
встречается в данной строке: «Ваши псы и ваши пастухи...» К нему надо приба​вить последнюю букву имени великого русского баснописца. (Слог ши, буква Н.) (Всеволод Гаршин) 

   2. Шарада. Детям предлагается опреде​лить название нового произведения, разга​дав следующую шараду: «В названии про​изведения  Д.Н. Мамина-Сибиряка одно слово. Первая часть этого слова является приставкой в слове приуральский. Вторая часть — буква в русском языке всегда удар​ная. Последняя часть — слово мышь, напи​санное с грубой орфографической ошиб​кой». («Приемыш».)

Применение подобных литературных викторин и шарад активизирует мысли​тельную деятельность школьников, разви​вает объем внимания, слуховую оператив​ную память, вызывает интерес к новому произведению и к урокам литературного чтения в целом.

В седьмую группу включены задания, для выполнения которых необходимо привлечение лингвистических знаний. В зависимости от содержания учебного мате​риала здесь можно выделить несколько ва​риантов.

1. Задания, направленные на примене​ние знаний по фонетике. Например, учи​тель располагает на доске карточки со сло​гами и схемы, а затем предлагает учащимся: «Внимательно посмотрите на данную за​пись. Определите фамилию автора нового произведения и объясните, каким образом вы ее прочитали». Учащиеся отвечают, что сначала они выделили из схем ту, в которой имеются все типы данных слогов, затем мысленно расставили слоги в указанной последовательности и прочитали фамилию Одоевский.
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2. Задания, направленные на использо​вание знаний по морфемике. Например, на доске пишутся вразброс морфемы слов, составляющих название нового произведения. Ученики образуют из них слова и оп​ределяют часть темы урока:
-уч     пол-     -иц-         -ы
-ие    -ов-      скрип-
(«Скрипучие половицы») 

3. Задания на применение знаний по лексикологии.
а)
Учитель говорит детям: «Вы узнаете название произведения, если к словам, на​ писанным на доске, подберете антонимы».
«Ранним утром». («Поздним вечером».)
б)
«Подберите синоним к данному сло​ву и определите название нового произве​дения. В нем есть разделительный мягкий знак».
«Товарищи». («Друзья».) При выполнении заданий данной группы совершенствуются знания и умения учащих​ся по русскому языку, развивается сосредо​точенность и объем внимания, речь, умение осуществлять сопоставительный анализ, гибкость и абстрактность мышления.
Для результативной работы при исполь​зовании приемов рассмотренных групп важно соблюдение нескольких условий:
1.  После определения учащимися автора и названия произведения с помощью вышерассмотренных упражнений тема урока за​писывается учителем на доске в обычной форме. Шифры, таблицы, схемы, которые помогали ее определять, убираются.
2. С целью развития сосредоточеннос​ти внимания, умения внимательно слушать каждое слово учителя, быть всегда активным участником урока задания к уп​ражнениям   должны   формулироваться учителем или учащимися один раз (без повторов).
3. Формулирование учащимися темы урока должно происходить с переходом от коллективной работы к индивидуальной, с постепенной заменой диалогической речи на монологическую, с тем, чтобы ответ учащегося представлял собой полный, доказа​тельный, логично построенный и правиль​но оформленный текст.
4. При первоначальном использовании такого рода приемов учитель сам формули​рует задания к упражнению. Постепенно к этой работе следует привлекать учащихся.
 В этом случае развитие речемыслительной  деятельности детей будет проходить более эффективно.
5. Для обеспечения высокого уровня ин​теллектуального развития школьников, данные приемы должны использоваться систематически, правильно, в соответствии с предъявляемыми к этой работе требова​ниями.
Дальнейшему стимулированию актив​ной и осознанной деятельности младших школьников на уроке литературного чтения способствует определение и формулирова​ние учащимися образовательной цели уро​ка. «Это своего рода логическая задача, пос​кольку основная образовательная цель про​истекает из темы и типа урока» [1, 152]. Для урока литературного чтения наиболее упот​ребительными являются такие формули​ровки: познакомиться с творчеством... и его (ее) произведением «... «;расширить знания о жизни и творчестве... учиться правильно, выразительно читать произведение «...», отвечать на вопросы и т.д. Первоначально формулирование цели урока осуществляет​ся коллективно, с использованием на доске опорных фраз. Затем возможно использова​ние опорных слов, являющихся началом фраз, например: познакомиться с... Посте​пенно вводится самостоятельное формули​рование учащимися цели урока.
Практика показывает, что младшие школьники с живым интересом и желанием выполняют задания по формулированию темы и цели урока литературного чтения, благодаря чему в самом его начале у них создается установка на плодотворную рабо​ту, задается положительный эмоциональ​ный настрой. Осознание учащимися темы и цели урока автоматически повышает их ак​тивность на уроке, дает возможность каж​дому ребенку действительно быть субъек​том и организатором учебного процесса, младшим коллегой и единомышленником учителя. Взаимопонимание и сотрудниче​ство рождают естественный, не навязанный сверху литературный союз учителя, учени​ка и нового произведения.
Этапы формирования читательской самостоятельности. Основной этап обучения работе с детской книгой.
Менькова Татьяна, студентка 31 группы

Специальность 050709 Преподавание в начальных класса
Шпакова И.А., преподаватель русского языка 

Современная система формирования читательской самостоятельности младших школьников предполагает три этапа обучения.
     Первый этап - подготовительный, который протекает параллельно с периодом обучения грамоте и соответственно равен ему. Второй этап - начальный, который следует за подготовительным. Третий   этап  -   основной,   внутри   которого   в   свою   очередь   выделяются: собственно основной этап и завершающий.
Каждый из названных этапов отличается целями обучения, требованиями к учебному материалу, методикой работы и организацией учебной деятельности учащихся, видами библиотечно-библиографической помощью, структурой занятия или урока, организацией «уголка чтения».
На подготовительном этапе главная цель обучения - пробудить и поддержать у детей желание обращаться к книгам, листать их, узнавать «знакомые»; ввести детей в доступный круг чтения. Для достижения этой цели один раз в неделю в течение 20-25 минут проводится занятие с детской книгой. Ведущая учебная задача этого периода - показать детям связь между содержанием книги и ее внешними приметами.
На начальном этапе главной целью становится цель - научить читать книгу. Выдвигаются главные учебные задачи: учить детей ориентироваться в группе книг и устанавливать связь между группой книг и возможной целью чтения, а также тренировать в самостоятельном прогнозировании содержания и чтении книги.
     В результате двух данных этапов (подготовительного и начального) все учащиеся приучились охотно и без боязни, самостоятельно рассматривать и читать на уроке внеклассного чтения детские книги, предложенные учителем.
     По   заданию   учитель,    а   при   необходимости   и   без   него   дети   могут сориентироваться теперь в ряде книг, определить их примерное содержание, выделить среди них книгу по заранее заданным признакам. Они умеют грамотно записать название любой на карточку, хорошо помнят книги не менее чем 15-20 авторов и любят обращаться к книгам, знакомым и незнакомым, рассматривать их, читать. Словом, у детей заложены основы читательской самостоятельности, и задача состоит в том, чтобы имеющиеся основы использовать, развивать, совершенствовать. Эта задача может быть разрешена только путем умелого и целесообразного руководства самостоятельным детским чтением в свободное от уроков время.
  Руководить - значит направлять, наставлять кого-либо в чем-либо. В чем же на уроках внеклассного чтения учитель должен «наставлять» учащихся-читателей, которые уже овладели основами того, как следует выбирать и читать детские книги, но которым пока всего лишь восемь-десять лет? Ответ может быть только один: сущность педагогического руководства самостоятельным детским чтением в это время состоит в том, чтобы указывать детям цель чтения, ближнюю и дальнюю, намечать путь, который они должны пройти за определенный отрезок учебного времени (за неделю, четверть, полугодие, год), и, контролируя способы читательской деятельности учащихся, совершенствовать их в соответствии с государственной программой обучения и воспитания.
На подготовительном и начальном этапах внеклассного чтения у учащихся отрабатывается  тип  правильной  читательской  деятельности.   Теперь  перед учителем    стоит    задача    этот    общий    универсальный    тип    деятельности индивидуализировать, а основным средством индивидуализации читательской деятельности учащихся является самостоятельное выполнение детьми строго продуманных учителем домашних заданий к урокам внеклассного чтения.
На основном этапе формирования читательской самостоятельности внеклассное чтение становится по-настоящему чтением вне класса: дети получают задание на дом, т. к. их читательские умения достигают порогового уровня и они могут самостоятельно действовать с книгами и в мире книг. Целью обучения на основном этапе провозглашается: формирование читательских интересов; именно теперь дети должны убедиться в том, что мир книг - это широкий и увлекательный мир разных собеседников-авторов, в котором каждый читатель может найти что-то интересное для себя. Учебные задачи этого периода определяются так: закрепить устойчивый интерес к самостоятельному чтению детских книг; учить соотносить цель чтения с читательскими действиями и результатами чтения; формировать навык самоконтроля и самооценки при чтении разнообразных книг; закреплять умения действовать в мире книг с установкой на цель чтения; расширить читательский кругозор детей. Исходя из единой учебно-воспитательной цели - учить выбирать и читать книги, учитель ставит перед классом общую познавательную задачу в рамках темы предстоящего урока. Но при этом он обязательно предусматривает способы решения задачи применительно к возможностям каждого конкретного ребенка-читателя, носителя личных, характерных для него единичных признаков и свойств, моральных, интеллектуальных, волевых. 
Повседневно наблюдая за деятельностью детей с книгой, учитель деликатно, но настойчиво побуждает учащихся при подготовке к уроку внеклассного чтения делиться с ним и товарищами своими замыслами, успехами, заботами. Он проявляет искренний интерес к этим заботам, доброжелательно, своевременно советует, как лучше справиться с заданием в намеченном ребенком плане, используя знания, умения и навыки, которыми ребенок владеет.
Залог успеха - систематичность обучения и рекомендация детям по теме каждого предстоящего урока столь доступных, посильных и разнообразных источников, чтобы уже сам перечень создавал стимул для разностороннего и индивидуального подхода к теме не менее важно как можно скорее помочь детям осознать, что самостоятельное чтение книг - не «механическое» пополнение знаний, не замкнутость и оторванность от людей, а живые человеческие взаимоотношения. Побуждая детей тщательно готовиться к тому, чтобы выступать с прочтенным перед товарищами, объединяться в группы при окончательной подготовке к ответу на уроке внеклассного чтения, учитель все время старается помочь им подружиться, обращает их внимание не на успеваемость товарища, а на сильные черты его личности, на прилежание, незаметно учит взаимно ценить, уважать друг друга за достоинства, которые есть у каждого, перенимать друг у друга хорошее.
В качестве учебного материала на основном этапе обучения привлекается русская классическая, современная и зарубежная детская книга; художественная, научно-познавательная, справочная для младшего школьного возраста - всех видов и типов; детская периодическая печать. При этом учитывается вся традиционная для младших школьников тематика чтения и видо-жанровое разнообразие. Принципиально меняется содержание деятельности учащихся и учителя. Ведущая роль принадлежит детям. Они самостоятельно осуществляют отбор книг и их чтение по теме предстоящего урока; приносят прочитанные книги в класс и самостоятельно формируют из них выставку; принимают участие в обсуждении и анализе прочитанных книг; выслушивая впечатления друг друга о прочитанных дома книгах, расширяют свой читательский кругозор. Но нельзя думать о том, что роль учителя на этом этапе совсем незначительна. Именно потому, что дети становятся активными читателями, учитель должен позаботиться о создании для своих учеников поля читательской деятельности. Познавательная задача предстоящего урока должна быть сформулирована четко и ясно. Необходимо предусмотреть средства и способы реализации поставленной задачи с учетом фондов классной, школьной и районной библиотеки. Во внеурочное время с детьми следует беседовать по поводу прочитанного, чтобы знать круг выбранных книг. На уроке учитель организовывает обсуждение прочитанных книг, а также демонстрирует результат собственной читательской деятельности, рассказывая о незнакомой книге по теме урока, тем самым, расширяя читательский кругозор детей.
На основном этапе обучения урок внеклассного чтения остается главной формой обучения учащихся умению самостоятельно выбирать и правильно читать нужные, полезные детские книги, осознавая свои предпочтения, отыскивая «свой» мир увлечений. Но большая часть самостоятельной учебной деятельности с детскими книгами осуществляется теперь детьми не в классе на уроке, а во внеурочное время - дома и в библиотеке, без чьего бы то ни б вмешательства, на основе личного читательского опыта и в меру освоения  к моменту чтения общих и специальных читательских знаний, умений и навыков.
Уроки внеклассного чтения подводят итоги работы учащихся с книгам среди книг за период их внеурочной самостоятельной деятельности, дают новые   знания,   увлекают   детей   очередными   темами   чтения   и,   позволяя объективно проконтролировать и оценить себя, обеспечивают стройность и последовательность домашнего чтения детей по их собственному выбору на более и более высоком уровне. 
Такая организация учебной работы по внеклассному чтению очень эффективна для основного этапа обучения, и в этом ее принципиальное отличие от обучения на подготовительном и начальном этапах. Характеру учебной работы соответствует и структура типовых уроков внеклассного чтения на данном этапе обучения. Она такова:
1.
Работа с выставкой прочитанных книг. Самостоятельно прочитанные внеурочное время книги учащиеся приносят в класс, выставляют у доски, коллективно рассматривают. Выделяются книги, которые представляют интерес со всех точек зрения (3-5 минут).
2.
Всесторонний анализ выделенных книг. В нем принимают участие все или почти все дети, закрепляя и уточняя знания и умения по чтению, на которые они
опирались   при   выполнении   задания,   чтобы   глубже   проникнуть   в   мир литературы,   пережить   радость   открытия,   испытать   необходимое   чувство сопереживания, лучше понять окружающую жизнь и самих себя (20-25 минут).
3.
Знакомство   с   новыми   произведениями,   жанрами,   темами   чтения   и писателями. По ходу этой работы и в завершение ее дети под руководством учителя выявляют какие-то закономерности, которые помогут им впредь при самостоятельном выборе и чтении книг действовать квалифицированнее, чем прежде (10-15 минут).
4.
Домашнее задание. Сообщение учащимся темы следующего урока внеклассного чтения, разъяснение цели, содержания и приемов самостоятельного выбора и чтения детских книг в течение недели. Вывешивается учителем в «Уголке чтения» рекомендательный список книг по теме. Задавая домашнее задание, учитель должен быть уверен, что в библиотеках, которыми пользуются дети, они найдут книги по объявленной теме. Постоянную выставку ученики организовывают самостоятельно из книг, прочитанных по темам уроков, а также составляют картотеку и каталог классной библиотеки. На основном этапе в работе с детьми могут использоваться кроссворды с литературными вопросами, литературные игры, конкурсы, викторины.
     К концу основного этапа обучения работе с детской книгой дети должны
уметь:
· ставить для себя цель обращения к книгам;
· обращаться к библиотечно-биографической помощи;
· пересмотреть как можно больше книг, прежде чем выбрать книгу для чтения;
· выделить для себя внешние показатели содержания книги;
-
осознавать   содержание   выбранной   книги,  максимально   используя   свои читательские возможности;
-
выбрать книгу, наиболее полно соответствующую поставленной теме;
-
соблюдать при самостоятельной работе с книгой правила гигиены чтения.
Формирование навыка чтения на основе развития познавательных процессов.
Прохоренко Татаяна, студентка 31 группы
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      Как помочь ученикам преодолеть воз​никающие трудности при чтении, при этом сохранить интерес к чтению и жела​ние встречаться с книгой как можно ча​ще? Именно эта проблема — формирова​ние навыков чтения без насилия над ре​бенком на основе развития мыслительных процессов, на основе постоянного роста интереса ребенка к чтению — является ак​туальной. Отправной точкой работы над проблемой является убеждение, что качество всех параметров может быть повышено не столько путем многократного прочитывания, сколько за счет овладения та​кими действиями, которыми дают качест​венный сдвиг в чтении. При этом обяза​тельно учитывать возрастные психологи​ческие особенности ребенка.
     Теоретической основой работы являются:
• исследования А.Н. Корнева о причинах нарушения чтения у детей, о методах устранения этих нарушений;
• методика развития зрительного восприятия текста, тренировка памяти и внимания, разработанная О. А. Кузнецо​вым и Л.Н. Хромовым;
• методика обучения скорочтению, разработанная американским ученым-пси​хологом Ли Кларком;
• система заданий, направленная на формирование умений смысловой обработ​ки текста, предложенная Г.Г. Граник;
•  система упражнений на развитие восприятия текста, предложенная И.Д. Ладановым и О.А. Розановой3.
     Навык быстрого чтения и понимания прочитанного формируется на основе раз​вития всех познавательных процес​сов: восприятия, внимания, памяти и мышления.
I. Восприятие текста.
    Восприятие — это основной познава​тельный процесс чувственного отражения действительности, ее предметов и явлений при их непосредственном действии на орга​ны чувств.
     Чтение как психологический процесс начинается со зрительного восприятия. Восприятие текста происходит в два этапа: первичное восприятие и его обработка.
     Для увеличения скорости и эффектив​ности чтения необходимо:
— увеличить ширину поля зрения;
—  уменьшить число фиксаций на одну строчку печатного текста, т.е. формировать умение воспринимать в одну фиксацию большее число печатных знаков;
—  сократить время каждой отдельной фиксации;
— избавиться от регрессий;
— развитие антиципации текста.
1. Упражнение на увеличение поля зрения.
1) Работа по буквенным и числовым таблицам проводится следующим образом:
подготовительный этап — зафиксиро​вать взгляд в центре таблицы, видеть ее це​ликом и найти все видимые цифры или буквы по порядку нарастания в цифровом ряду или алфавите (время выполнения — 25 с);
исполнительный этап — последователь​ный поиск всех цифр или букв. Найденные цифры указываются карандашом.
     При работе с буквенной таблицей после выполнения основных упражнений предла​гается игра «Печатная машинка».
     «Напечатать» называемые учителем слова (это могут быть словарные слова на уроках русского языка; термины — на уроке «Мы и окружающий мир» и т.д.).
     Ученики указывают карандашом буквы слова по таблице.
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2) По типу предыдущего упражнения используются слоговые таблицы и таблицы слов. Сначала проводится работа над рас​ширением поля зрения, а затем карандашом указываются слоги из называемых слов, предложений.
Лимон, панама. У Оли лимон. У Коли па​нама.
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2. Нравятся детям упражнения на тре​нировку восприятия, предложенные Ли Кларком. В ряду слов предлагается найти слово, идентичное тому, которое располо​жено в начале строки и выделено жирным шрифтом.
     вол/мол мул вол волк столб болт вол тол вот
     мак/маг мак мат мал смак бак мак лак мак рак гак
     ручка/тучка кучка рубка ручка рюмка речка
     маска/манка марка каска пасха маска миска

     Быстро продвигаясь по строчке, найти два одинаковых слова.
     каркас карась карат каркать карниз карниз карст
     катер кратер катет катет катион ка​тод каток
3.  Упражнения, направленные на сокра​щение времени каждой отдельной фиксации.
1)  Быстрое чтение слов в столбцах по вертикали, когда каждое предыдущее слово закрывается карточкой.
2) Назвать предмет, слово, словосочета​ние, показанное за минимальную единицу времени.
4.  Избавление от регрессий.
     Для избавления регрессий используется такой вид работы, как чтение с карточкой (2x5 см). Ребенок, придерживая карточку левой рукой, закрывает ею уже прочитан​ные слова. Таким образом, он не дает себе возможности вернуться к уже прочитанно​му. Карточка должна двигаться в одном за​данном темпе, что стимулирует достаточно быстрый темп чтения.
5.  Развитие антиципации текста.
1) На доске написаны скороговорка или придуманные детьми четверостишие, загадка.
     После предварительного прочтения учитель убирает окончания нескольких слов и просит восстановить текст. Убира​ются целые слова, восстановить текст пред​лагается по памяти.
2) Прочитать предложения, у которых пропущены окончания отдельных слов.
     Для этого задания выбираются тексты из известного детям произведения «Репка».
По., де.. ре.. Вы., ре.. бо..-пре.. Ста.. де.. ре.. тя.. Тя..-потя… вы.. немо..
3)  Восстановить слова на основе задан​ных комбинаций согласных.
     Написать слова, у которых есть такие согласные:
     к-н   кино, океан, конь, окно...

     с-л   сила, соль, осел, село...
4) Дописать пропущенные слова в пос​ловицах, фразеологизмах, предложениях.
Он сам во всем...                                    Сделал дело...
Дверь была...                                          Тише едешь...
5) Восстановить диалог.
—  Ты уже читал эту книгу?
— Я тебе ее дам прочитать.
— Ты что, медленно читаешь?
     Дети сами придумывают диалоги и пред​лагают одноклассникам их восстановить.
П. Развитие внимания.
     Чтение — вид деятельности, в котором значение внимания особенно велико, так как без умения сосредоточиться, организо​вать внимание, быстрое чтение невозмож​но. Значит, обучение быстрому чтению должно включать в себя как обязательный элемент развития навыков умственной кон​центрации сосредоточение.
     Поэтому ученикам предлагаются зада​ния, позволяющие повысить уровень вни​мания, развить такие свойства внимания, как усидчивость, распределение, переклю​чение, а также увеличить объем внимания.
     1) Для расширения объема и распреде​ления внимания используются корректур​ные пробы.
     Подчеркнуть в ряду буквы:
м — а / м с а ы у м а м а у ы с у о н о с а м и у о;
у — ы/м с а у с ы п а м л е ы и у ы а о д т ж и р
2) Для развития избирательного внима​ния используется методика Мюнстерберга.
     Найти среди буквенного текста слова, подчеркнуть их.
к н о с л и к п р с л о н т д к в о л к м и т п р щ у к а т ь к а р а с ь т п с о м т д н

     Найти общее понятие для слов каждого ряда. Какое из них лишнее?
3) Найти ошибки в тексте. Я вчера буду купаться. Мы завтра были на даче.
4) Упражнения, предложенные И.Д. Ладановым в книге «Техника быстрого чте​ния».
     Найти пары цифр и букв, отличающих​ся Друг от друга. Сосчитать количество от​клонений. Время выполнения упражнения 1,5 мин.
Ш. Чтение и память.
78 86 32 76 90 73        уд вд ыж зы ха ал 

78 86 32 76 80 73       уж вд ых щи бв ба
     В книге О.А. Кузнецова «Техника быст​рого чтения» отмечается, что память — это динамический процесс, поэтому качественные и количественные показатели памяти определяются степенью активности психической деятельности человека.
     Известно, что объем оперативной памя​ти у взрослого человека составляет 7 + 2 единицы хранения. У младшего школьни​ка — на 2 единицы меньше. Этой единицей хранения может быть буква, слог, слово, фраза, идея.
     Таким образом, для повышения эффек​тивности чтения нужно сделать содержание этих единиц хранения более емкими, т.е. для повышения эффективности восприятия и запоминания текста при чтении необходи​мо объединить считываемую информацию в крупные информационно-смысловые блоки (словосочетания, предложения, идеи).
     Игровые упражнения, направленные на развитие вербальной памяти детей.
1) Игра «Слова».
     Записать как можно больше слов, отно​сящихся к темам:
     «Школа, книга, город, осень» — на уроке русского языка;
     «Лес, животные, приборы и оборудова​ние» — на уроке «Мы и окружающий мир».
     «Искусство, живопись» — на уроке изобразительного искусства.
2) Игра «Кто больше запомнит?». 

     Первый участник называет любое слово. Следующий участник игры повторяет наз​ванное слово и произносит свое и т.д.
     Перед началом игры можно обговорить тему, по которой учащиеся будут подбирать слова. Например, на уроке русского языка — имена существительные женского рода.
3) Игра «Запоминаем рисуя». 

     Ведущий готовит список из 20 слов. Последовательно называет слова, после каждого названного слова считает до трех. За это время участники знаком зарисовыва​ют названное слово. В конце игры они должны назвать все слова по порядку, опи​раясь на свои рисунки.
4) Игра «Запоминаем слова». 

     Игра проводится в парах.
     Каждый из партнеров берет лист бумаги и пишет на листке 20 слов. Пока дети пи​шут, они должны запомнить эти слова. Че​рез одну минуту участники обмениваются листочками и проверяют, насколько хоро​шо каждый из них запомнил записанные слова.
5) Игра «Посмотри и запомни».
     На столе раскладываются карточки с на​писанными на них словами. Дается время для запоминания этих слов.
     Дети отворачиваются, а учитель меняет карточки или убирает несколько из них. За​тем просит сказать, что изменилось.
IV. Приемы осмысления текста.
     Конечным результатом и целью любо​го чтения является понимание прочитан​ного. Для осмысления текста необходимо не только быть внимательным при чтении, но и владеть определенными приемами, к которым относятся осмысление смысло​вых опорных пунктов, антиципация и реципация.
     Первый прием: выделение опорных пунктов предполагает деление текста на части, его смысловую группировку, т.е. вы​деление в тексте основных идей, значимых слов, фраз, и из них создание логической цепи.
     Второй прием; антиципация — предвос​хищение или смысловая догадка.
     Третий прием: реципация — мысленный возврат к прочитанному под влиянием новых мыслей, возникающих в процессе чтения.
Определение смысловой структуры текста.
     Умение определять смысловую струк​туру текста, связи смысловых частей мож​но формировать с помощью следующих за​даний.
     1.  Подобрать   к   каждому   заголовку (пункту плана) соответствующую часть текста (определить, где она заканчивается).
     2. Работа с деформированным текстом.
•  Собери рассыпанные тексты.
     Зайца, мультфильмов, несколько, Котеночкин, ловит, как, о, кинорежиссёре, том, создал, волк.
•  Собери предложения из частей.
     Уже вполне сформировавшиеся кенгуря​та при малейшей опасности направляются к маминой сумке;
где Балтийское море;
когда защищается;
плывущие по Ледовитому океану;
гагары хорошо знают;
куда и прячутся;
ядовитая змея кусает человека только тогда 

     3. Нарисуй структуру текста, изображая каждую часть кругом. Впиши заглавия этих частей.
     4. Разбей текст на смысловые части. Вы​дели главную мысль в каждой смысловой части текста.
     Работа над прогнозированием текста.
     1. Допиши словосочетания: 

перочинный...                                       карие... 

грецкий..                                              кромешный...
     2. Дополни предложение.
     На берегу разложили костёр, чтобы...
     Для большого строительства этого ма​ловато, но достаточно для...
3. Допиши текст.
4.  Восстанови пропущенные строчки в произведении.
     Предложенные упражнения позволяют ра​ботать над развитием навыков быстрого чтения на любом уроке. Эти упражнения не занимают много времени, а дидактический и раздаточ​ный материал, подготовленный для формиро​вания навыков чтения, можно использовать для решения других учебных задач.
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В ряду проблем, касающихся функционирования и развития русского языка, одной из самых острых и трудноразрешимых проблем является потеря детьми интереса к чтению. Это комплексная проблема, возникновение которой имеет две базовые причины.
Во-первых, на глазах одного поколения коренным образом меняется информационная культура человечества. Полимодальные мультимедийные формы хранения, представления и восприятия информации вытесняют традиционное чтение. Чтения не становится меньше, оно по-прежнему главная технология, независимо от того, на чем отображается текст - на экране или на бумаге. Но оно становится другим: нелинейным и некнижным. Текст тоже становится другим: звучащим, движущимся и даже предъявляющимся на подпороговом уровне восприятия.
Стратегия жизни уже в меньшей степени ориентирована на чтение. Жизненный успех стал зависеть не столько от способности читать, сколько от эрудиции, общей культуры, прагматических «компетенций». Школьник, не прочитавший с интересом хотя бы одного произведения, но научившийся программировать, в кратчайшие сроки решит проблему удовлетворения своих базовых потребностей.
Ребенок окружен множеством привлекательных вещей. Эти интерактивные - движущиеся, звучащие, реагирующие и провоцирующие - живые и интересные в его представлении предметы и процессы закономерным образом вытесняют книгу из обихода детей в возрасте, сенситивном для врастания в книжную культуру и предопределяющем все интеллектуальные перспективы человека. Не дети уходят из книжной цивилизации, а книжная цивилизация освобождает часть пространства для экранной.
 Вторая базовая причина поставленной проблемы, с нашей точки зрения, кроется в характере психофизиологической модели чтения, которая вырабатывается существующими методами обучения. Точнее сказать, методом, поскольку, как бы рыночно и маркетабельно ни называла себя система обучения, будь то «самая развивающая», или «самая перспективная», или даже «школа 22 века», речь идет о старом, добром, хорошо проверенном аналитико-синтетическом методе.
     По   нашему   мнению,   этот   метод   в   массовом   обучении   дает   такую психофизиологическую модель чтения, которая становится для большинства детей препятствием на пути к эффективному чтению. Самые большие потери на первых годах обучения. Малоинтересные и короткие тексты, акцент на скорости озвучивания и артикулирования, низкое понимание, неполное эмоциональное и образное восприятие содержания делают урок чтения трудным для учителя и ребенка.
Самый очевидный недостаток данной методики - чрезвычайно длительный период «учебного, подготовительного, тренировочного, переходного и т.п.» чтения. Самый очевидный дефект этой психофизиологической модели - ее несоответствие природным механизмам «считывания» человеком всего окружающего мира (прежде всего низкий темп и психофизическая «бедность» процесса).
Для нас очевидно, что традиционное обучение вытесняет «быстрые» природные механизмы восприятия текста и заменяет их на медленные, искусственные. Последовательно-линейное «воссоздание звукового образа слова по графической модели» и последующее понимание этого воссозданного «звукового образа» похоже на последовательное ощупывание руками крупного малознакомого предмета в темноте в попытке понять, что это. А ведь чтение может быть построено так, как мы ориентируемся в пространстве до всякого специального обучения. Можно строить чтение как процесс мгновенного узнавания и понимания знакомых слов. Именно так читают взрослые, но совершенно не так учат читать детей.
В результате многолетней работы исследовательского коллектива НИИ школьных технологий создана альтернативная технология начального обучения чтению, при использовании которой моделируется психоинтел-лектуальный процесс, отличающийся принципиально от такового при использовании аналитико-синтетического метода. Экспериментальная работа в разных регионах страны в разное время обнаружила следующие параметры ее результативности:
-
существенно    усиливается    мотивация    чтения.    Дети    любят    читать, популярность  урока  чтения  зачастую  выше, чем урока физкультуры (по материалам     опросов    родителей    и    учащихся,     анализа    библиотечных  формуляров);
-
нагрузка во внеучебное время в рамках предметной области снижается на 80%
(например, нет домашних заданий по чтению);
- за    счет    значительного    улучшения    техники    чтения    и    изменения психофизиологического режима работы зрительного анализатора существенно снижается общая психофизиологическая нагрузка в учебном процессе;
-
показатели  качества понимания  информации  при  контроле  с  помощью экспресс-опросов увеличиваются на 50-70%;
-
показатели сохранения информации по результатам отсроченных   экспресс - опросов выше в среднем на 31% и др. 
В современных социокультурных условиях развития школы появился новый вид педагогической работы учителя начальных классов: он должен самостоятельно определить круг программного чтения детей своего класса. Вызвано это несколькими причинами: типом школы, наличием альтернативных пособий,   желанием   педагогов   и  родителей   более   активно   участвовать   в организации учебно-воспитательного процесса.
Учебные книги продолжают поступать в таком разнообразии, что приученные к строгому регламентированному чтению учителя поставлены перед выбором: какие книги предпочесть и почему? Читать ли на уроках в течение года одну хрестоматию? Что сегодня называть содержанием чтения. Выбор книг для изучения зависит от подготовки учащихся к их восприятию и от готовности учителя решать те или иные задачи обучения.
Теория формирования читательской самостоятельности существует в методической науке тридцать лет. Значение теории формирования читательской самостоятельности (ТФЧС) состоит в том, что выработаны и адаптированы для начальной школы понятия и законы, связанные с читательской деятельностью учащихся и профессиональным подходом учителя к организации чтения. ТФЧС дала школе научно обоснованную систему внеклассного чтения.
Главные педагогические достоинства ТФЧС касаются конечной цели обучения, организационно-методической структуры чтения, процесса формирования читателя-ребенка, а так же учебного материла и метода работы над книгой.
На сегодня читательская самостоятельность - это самая убедительная из всех известных целей обучения в начальных классах.
     В дошкольный период ребенок - в основном слушатель литературы и, даже рано научившись читать, без посредников с книгой не работает. В начальную школу он идет учиться самостоятельно читать, приобретать опыт общения с книгой один на один. Пока ему важен ответ на вопрос: зачем люди читают и нужно ли читать мне? Только эта цель близка и ясна, все другие навязаны и отсрочены во времени или навязаны взрослыми.
Поэтому так важно именно в начальных классах сформировать необходимые читательские умения, расширить читательский кругозор, научить действовать с книгой и в мире книг. Читательская самостоятельность как личностное свойство ученика обеспечивает надежность в дальнейшем обучении, позволяет
ребенку делать выбор, что и как читать, является показателем действенной
любви к книге.
Формирование типа правильной читательской деятельности - является стержнем практической методики Н. Н. Светловской, в которой она выделяет не три этапа обучения, а четыре.
ПОДГОТОВИТЕЛЬНЫЙ ЭТАП. Его задача - развить интерес, внимание к книге настолько, чтобы захотелось читать самому. Пока навык чтения несовершенен, Н. Н. Светловская рекомендует детям рассматривать книги «по правилам» и выполнять чтение-рассматривание возможных типов детских книг. На этом этапе важно, чтобы первоклассник автоматически узнавал новые детские книги - хорошие и разные. Именно знание рождает интерес - это первый закон общения. Учитель же берет на себя все организационные трудности этого этапа (обеспечивает разнообразие книг) и самую трудную часть общения с книгой: он её читает и практически показывает детям, как с книгой надо действовать, чтобы она «заговорила...»
НАЧАЛЬНЫЙ ЭТАП. Это очень ответственный по точности исполнения деятельности этап. Опасность кроется в том, что при преодолении трудностей самостоятельного чтения-рассматривания новой книги у ребёнка без своевременной поддержки может возникнуть боязнь чтения как процесса и даже устойчивое нежелание читать. Работая под наблюдением учителя, дети закрепляют последовательность типовых читательских действий, основные умения в самостоятельном общении с новой книгой до чтения, в процессе чтения и после её прочтения.
ОСНОВНОЙ ЭТАП. Его особенность в том, что он является самым плотным по времени и продуктивным по видам деятельности. Называется он так потому, что дети дома самостоятельно читают книги, а в классе под руководством учителя обсуждают прочитанное, повышая свой уровень понимания, учатся новым приёмам работы с книгой и текстом, узнают новые книги по теме урока. Этот этап является основным и потому, что ученики еженедельно работают с детскими книгами на уроках внеклассного чтения, и у них вырабатывается привычка читать более или менее регулярно.
ЗАКЛЮЧИТЕЛЬНЫЙ ЭТАП. Учащиеся тренируются в постановке целей чтения, в самостоятельном выборе книг для себя по силам и интересам, самостоятельно подготавливаются к чтению, умело, как учили, прочитывают и обдумывают книгу, выполняют творческие работы в связи с чтением.
Все три этапа работы ребенка с книгой переходят на уровень сознательной, личностно значимой деятельности.
Труднее всего решаются вопросы, касающиеся учебного материала для чтения. Чтобы предоставить учителю право самостоятельно формировать круг детского чтения по классам, надо было сформулировать законы и принципы его создания, найти закономерности его попадания в детское чтение произведений общей литературы, конкретизировать принципы отбора книг и произведений для каждого класса, уточнить современные критерии оценки предлагаемого для чтения материала. То есть перед нами стала задача одновременного совершенствования подготовки учителей по детской литературе и методике чтения. Тем более нам известна конечная цель: не только сформировать читательскую самостоятельность младших школьников, но и научить их полноценному восприятию детской литературы.
Учёные вывели три закона формирования круга чтения младших школьников, опираясь на исследования психологов, изучавших проблемы общения детей, их выводы о «пространствах» детской жизни:
· закон возрастных барьеров;


· закон возрастного соответствия;
· закон возрастной перспективы.
Далее описание принципов отбора книжного материала по классам: актуальности проблематики чтения для детей; учёта тематического и жанрового многообразия детской литературы; восполнение адаптированных текстов и недостающих элементов книги; сезонного и исторического соответствия читаемого действительности; корректного соотношения произведений, специально написанных для детей и вошедших в детское чтение по признаку значимости и доступности; монографического - на заключительном этапе- с целью преемственного перехода к хрестоматии по литературе для средней школы, где историко- монографический подход к изучению материала становится основным.
Знание законов, принципов и критериев обеспечивает научность в подходе к учебному материалу. В то же время, учитель остаётся свободен в выборе конкретных книг и произведений как объектов читательской деятельности. По наблюдениям учёных - это самая привлекательная и самая трудная в исполнении составная часть программы. И дело не только в литературной подготовке учителя, а в его методических знаниях.
На уроках читательской самостоятельности присутствуют все три этапа работы читателя с детской книгой, многие виды работ трансформируются: вместо беседы - тестирование, вместо вводной работы учителя с учащимися - самоподготовка к чтению, предвосхищение содержанию; обязателен самоанализ чтения и др. В настоящее время нельзя проводить уроки чтения без художественных и научно- познавательных книг обеспечивающих достойное разнообразие читаемого. Один из учёных пишет: знание книг, а также грамотная организация читательской деятельности, обеспечивающая культуру чтения и не провоцирующая нежелание читать,- вот законы становления ребёнка читателя. Интерес к литературе является следствием правильной работы с книгами, и объясняет систему постепенного и разумного введения учащихся в мир книг.
В системе Н. Н. Светловской выделяется проблема педагогических требований к книгам как учебному материалу, однако вопрос описания круга чтения вновь актуален: если ранее проблемой составления репертуара детского круга чтения занимались методисты, то ныне настала пора учителю в соответствии с особенностями школы и класса формировать круг чтения, решать, из каких источников, имеющихся в его распоряжении, компоновать материал, чтобы он выполнял свои функции.
Кругом детского чтения называется некоторый объём книг и периодики, призванный дать ребёнку определённого возраста возможно более полную картину образов мира через словесно-изобразительные средства с учётом психических возможностей личности.
В школе показателем отличного читательского кругозора стала норма в триста книг, прочитанных за четыре года обучения; при этом половина из них прочитывается на уроке чтения, о чём можно судить по количеству «коллективок», количество книг для домашнего чтения 150-200. Круг читательских интересов определяется в первую очередь возрастными потребностями школьников. В 1 и 2 классах в большинстве случаев они определяются методическими установками учителя: что рекомендует учитель, то больше и читают дети. В одних классах дети больше читают и любят сказки, в других - рассказы о героических подвигах, в третьих - рассказы о природе, жизни животных. Некоторые школьники на этом этапе обучения вообще не могут определить своего любимого жанра или любимого произведения. Любимой оказывается книга «Родная речь» или «Живое слово», где можно найти и читать про все. Это указывает, что читательские интересы на данном этапе обучения не сформированы у многих учеников, что предъявляет особенно большие требования к качеству отбора произведений в книгу для чтения, которая в это время для многих школьников является самой любимой, а для некоторых и единственной.
В основе выбора произведений лежит содержание, тема произведения, что вполне закономерно для человека, который «хочет познать весь мир». Многообразие тематики чтения отражает многоплановость интересов растущего человека. Такая многоплановость маленького читателя объясняется обостренной познавательной потребностью. На формирование читательских интересов, художественного вкуса большое влияние оказывает постановка классного чтения и отбор произведений в книги для чтения. Самостоятельность суждений о книге и выбор художественного произведения в качестве любимого свидетельствуют о продвижении и развитии ребенка.
Самостоятельное инициативное чтение младших школьников - главный итог обучения

Менькова Юлия, студентка 31 группы
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Двоенько И.Л., преподаватель русского языка 

Точное и четкое выполнение требований программы позволяет учителю последовательно и уверенно вести учащихся по этапам обучения к намеченной цели, а главной целью занятий по внеклассному чтению является формирование у каждого ребенка личной способности и потребности в самостоятельном инициативном чтении, т.е. в чтении по собственному побуждению и по общепринятым правилам. Такая способность и потребность при новой системе обучения развивается в детях постепенно, но обязательно с первого класса.
Уже к концу подготовительного этапа обучение, по свидетельству учителей, овладевших методикой внеклассного чтения и выполняющих ее без отступлений, в поведении первоклассников обнаруживается удивительная и не наблюдавшаяся ранее особенность. Она состоит в том, что в свободное от занятий время - в большую перемену или до уроков - многие первоклассники собираются группами в пять-шесть человек вокруг какой-то книги и один из них (обычно ребенок, овладевший грамотой до школы) читает книгу вслух, а все прочие слушают. И так продолжается изо дня в день, пока книга не дочитывается детьми до конца, хотя их к этому никто не побуждает.
Подобных групп в классе одновременно может быть несколько. А дети, которые ни в одну из групп не входят, в свободное время тоже обращаются к книгам из уголка чтения: самостоятельно отыскивают там и пробуют читать загадки или небольшие знакомые стихи.
На начальном этапе, хотя самостоятельного чтения книг дома учитель от учащихся не требует, дети, как правило, по собственной инициативе выбирают и перечитывают или дочитывают книги, с которыми они уже встречались на уроках внеклассного чтения, для себя. Этот выбор и чтение книг как бы «по следам» становится в 4 четверти нормой для детей средней и слабой подготовки и очень характерны для самостоятельного чтения учащихся, завершающего начальный этап обучения.
Из года в год в летнем чтении учащихся, прошедших программу двух этапов обучения полностью, знание книг, полученное на уроках внеклассного чтения, сказывается следующим образом:
-
перечитывают   книги,   которые   прослушали   или  прочитали   на  уроках внеклассного чтения, в среднем 22% учащихся;
· читают книги, которые на уроках внеклассного чтения появлялись только на выставке у доски или в уголке чтения, 20% учащихся;
· читают новые книги, но тех авторов, с которыми познакомились на уроках внеклассного чтения, 18% учащихся;
-
читают новые книги, но ориентируются на темы, известные по урокам внеклассного чтения, 40% учащихся.
При этом надо иметь в виду, что летнее чтение учителем стимулируется, но никаких обязательных условий детям не ставится.
   Эпизодически в течение второго полугодия учащиеся по собственной инициативе приносят детские книги и на уроки чтения, например в том случае, когда в книге для чтения помещен отрывок из детской книги, попавшейся ребенку на глаза, или если название произведения из книги для чтения совпадает с названием детской книги, которая есть у кого-то из детей дома. Так, из года в год после знакомства со стихотворением В. Маяковского «Что такое хорошо и что такое плохо?» учащиеся «открывают для себя одноименную детскую книгу. Нередки и случаи, когда дети приносят на урок чтения книги со сказками К. Ушинского, Л. Толстого или К. Чуковского, С. Михалкова и очень им радуются.
На основном этапе обучения индивидуальное инициативное чтение, сопутствующее урокам внеклассного чтения, по темам, названным учителем, приобретает массовый характер 4- 5-й недели обучения, что нередко совпадает с темой «Сказки Г.-Х. Андерсена». К этому времени, в отличие от двух первых этапов, когда внимание детей приковано главным образом к самим себе, к своей деятельности, к личным успехам или неудачам, учащиеся начинают проявлять большой интерес к тому, что читают и что узнают из книг их товарищи. Поверив в свои читательские силы и возможности, каждый ребенок хочет теперь проявить себя как читатель не в меньшей мере, чем другие. Слабо подготовленные дети, которые все еще испытывают трудности в отношении техники чтения, но уже могут прочитать рассказ сами и осознают это как свое достижение, переживают период «чтения на людях», т.е. всеми силами стараются отыскать для себя слушателей и среди сверстников, и среди взрослых.
У более подготовленных детей, уже переживших этот период, наблюдается повышенный интерес к книгам, которые они видели на выставке к уроку внеклассного чтения, но сами еще пока не прочитали.
Библиотекари, обслуживающие детей, осваивающих программу основного этапа внеклассного чтения, обращают внимание на то, что со второй четверти дети, как правило, берут на неделю не одну, а несколько книг: одну - по приметам, заданным учителем, и две-три - большого формата, с четким крупным шрифтом, с хорошими иллюстрациями - для себя. По тематике и книги для себя, и книги для урока почти всегда совпадают, так как самостоятельно определить оригинальную цель чтения учащиеся пока не в состоянии.
Кроме того, в это время дети не только приносят в класс, показывают товарищам, но и непременно прочитывают все книги, которые им покупают или дарят. И здесь лишь от родителей зависит, горе или радость приносит купленная книга ребенку, т.е. посильна она ему или нет. Действуя среди книг, дети привыкают оценивать книгу главным образом по тому, посильна ли и интересна ли она для самостоятельного чтения, и почти никогда не ошибаются в своей оценке, причем осознают и могут объяснить, почему предпочитают данную книгу всем другим, чем она их привлекает, отчего ее хочется прочитать. И все же основной мотив инициативного чтения - это пока равнение на товарищей: «Если он прочитал, то почему бы и мне не попробовать?..»
В летний период среди восьми-девятилетних детей, прошедших обучение, нечитающих   нет. Каждый прочитывает за сезон в среднем четыре-пять книг, действуя в заданном уроками внеклассного чтения круге тем и авторов. Опережающее чтение, например приключенческая книга, появляется в самостоятельном летнем чтении лишь у сильных учащихся.
Все эти полученные из многолетних наблюдений за учащимися данные убедительно свидетельствуют о том, как вредно и необоснованно ни теоретически, ни практически требование, которое в ряде школ учителя все еще предъявляют младшим школьникам, - читать (особенно летом) книги по списку, сориентированному только на «новое» и потому опережающему детские возможности, не говоря об организационных неполадках, связанных с отсутствием у ребенка конкретных книг.
На заключительном этапе потребность и способность прибегать к инициативному чтению книг становится всеобщей характерной чертой, причем линии и направления, по которым идет выбор книг для такого чтения, расширяются.
Большое место в самостоятельном чтении учащихся в это время занимают книги, в которых дети по желанию ищут ответы в связи с вопросами, заинтересовавшими их на уроках природоведения, рисования, классного чтения и т.п. Во всех этих случаях сопутствующее чтение «по следам», т.е. когда нужная книга выбирается ребенком из числа книг, представленных на выставке к урокам внеклассного чтения или названных в ответах более сильных товарищей по классу, характерно для учащихся более слабого развития, а средние и сильные учащиеся легко и охотно выбирают для себя абсолютно новые книги, пользуясь рекомендательными указателями и руководствуясь аннотацией на книгу или личным предпочтительным отношением к книгам какого-то писателя.
Все выше сказанное, ни в коем случае не означает, что в средней школе самостоятельное чтение учащихся можно пустить на самотек. Напротив, практика показывает, что, если этому вопросу не уделять серьезного внимания, читательский опыт учащихся как бы замыкается рамками начальной читательской подготовки, расширение кругозора и интересов детей замедляется, что сразу же неблагоприятно сказывается прежде всего на их настроении, а затем и на их общем развитии: не прочитанная вовремя книга - нередко книга, потерянная для читателя. Однако пока решение данной проблемы применительно к переходным классам среднего звена практически зависит только от инициативы преподавателя литературы, с которым учитель начальных классов, выпускающий детей в среднюю школу, должен заблаговременно установить необходимые учебно-воспитательные контакты и совместно наметить программу работы, рассчитанную на дальнейшее использование и совершенствование у учащихся читательских знаний, умений, вкусов, привычек, потребностей.
Направления работы на уроках внеклассного чтения по формированию основ читательской самостоятельности
Лагутенко Наталья, студентка 31 группы
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Шпакова И.А., преподаватель русского языка 

Рассмотрение негативного аспекта проблемы чтения избрано не случайно: обучение-это всегда преодоление учеником с помощью учителя противоречий и препятствий, которые встают на пути ребёнка, овладевающего новыми знаниями и видами деятельности. Эти противоречия, препятствия, трудности учитель должен отчётливо видеть, предусматривать, предугадывать, иначе цель обучения, если и будет достигнута, то частично или случайно.
История методики обучения чтению доказывает, что во все времена читательская деятельность социально регулировалась, поскольку развивающееся общество всякий раз ставило при подготовке читателя те цели, которые оказывались в тот или иной период наиболее значимыми, в силу чего и деятельность становилась престижной. Было время, когда стимулом к чтению являлось само владение механизмом чтения, та как способность раскодировать и понять текст выгодно отличала каждого грамотного от большинства неграмотных. В период всемирного обучения чтению этот стимул отпал. Затем стимулом к чтению стала тяга к приобретению знаний и получению образования, особенно высшего.
Читательская самостоятельность - это личностное свойство, которое характеризуется наличием у читателя мотивов, побуждающих его обращаться в мир книг, и системы знаний, умений, навыков, дающих возможность с наименьшей затратой сил и времени реализовывать возникшие запросы в соответствии с личной и общественной необходимостью.
Если у человека не сформированы внутренние мотивы, побуждающие его обращаться к книгам, он не будет читать без нажима и требований со стороны. Если же у него нет достаточных знаний, умений и навыков, необходимых для разумных действий в мире книг, а он станет выбирать и читать книги без посторонней помощи, задающей системность и целесообразность читательской деятельности, он проявит не самостоятельность, а самонадеянность, то есть свойство, противостоящее самостоятельности. И от того и от другого учеников надо беречь. Отсюда правило первое: нельзя побуждать детей к самостоятельной деятельности с книгой и  в мире книг, пока нет уверенности в том, что ими усвоены необходимые для этого знания, умения, навыки и чёткая, понятная мотивация.
Прежде чем дать детям первое задание, касающееся самостоятельной деятельности с новой книгой, надо:
-
представить им книгу как объект, то есть предмет особого рода. Чтобы они
увидели в нём:
а)
инструмент для общения;
б)
собеседника, который до времени, пока мы не начали с ним разговор, хранит чей-то «опыт, написанный и брошенный в общее употребление»;
· показать, как надо действовать с этим объектом. Чтобы он «заговорил», чтобы отыскать его среди других подобных объектов;
· сразу же ввести детей в широкий круг доступных книг.    
     Чтобы с первого дня обучения приучать применять полученные в классе знания на деле, чтобы
формировать  привычку  осмысленно  «рыться  в  книгах»,  чтобы  убедить в возможности и плодотворности поиска нужных книг, а главное - чтобы в процессе поиска дети наталкивались на ряд других книг, каждая из которых
может заинтересовать его, пробудить в нём его особые личные интересы и возможности. В этом состоит цель воспитывающей) обучения.
Формирование читательской самостоятельности происходит под влиянием, как внутренних причин - возрастных особенностей, так и внешних, к которым в первую очередь относится обучение. Оптимальные результаты в читательской деятельности, как и во всякой творческой деятельности, не достигаются только путём прямого обучения. И в то же время формирование читательской самостоятельности не происходит автоматически, а направляется всей учебной работой.
     Вопросам о том, как сами дети осознают мотивы чтения - для чего они читают книги, что от них ждут, какие их духовные потребности удовлетворяет чтение книг, педагоги обычно мало уделяют внимания, а между тем в осознании мотивов чтения отражается личность школьника. Это тем более важно, что мотивы чтения не заучиваются, как правило, они осознаются в процессе роста и развития ученика как читателя. Осознавая мотивы чтения, ученик целенаправленно организует свою деятельность, что играет его важнейшую роль в его духовном развитии. Хотя на осознание мотивов школьники направлялись учителем с помощью прямого вопроса: «Зачем ты читаешь книги?», однако ответы детей на него были ответами на другие: «О чём бы ты хотел сейчас прочитать?», «Какие произведения, по-твоему, надо включить в книгу для чтения?». Расхождения в ответах на эти вопросы указывали на степень осознанности мотивов, выделенных школьниками.
Большинство учеников четвёртых классов назвали одновременно два, а многие три-четыре мотива чтения: познавательный, развивающий, эмоционально-эстетический, воспитательный, учебный. Ведущим мотивом читательской деятельности, как он осознаётся  большинством школьников, является познавательный. Растущий человек не удовлетворяется своим личным опытом в познании жизни, и чтение книг на этом этапе осознаётся многими детьми как источник косвенного опыта, расширения знаний о мире.
На втором месте у четвероклассников стоит осознание воспитательной функции чтения. Книга осознаётся ими не только как источник жизненного опыта, но и как друг и учитель жизни. Особенно важным является мотив собственного роста ученика в процессе чтения.
Основная деятельность детей связана с учением, поэтому среди мотивов чтения учебный материал является довольно распространенным. Важнейшим вопросом является формирование потребности в чтении. Такая потребность не формируется, что называется «в лоб» - прямолинейным обучением. Она является результатом всей работы учителя, направленной на то, чтобы книга кроме познания доставляла детям радость и наслаждение. Важно было выяснить, насколько ученики осознают эту функцию чтения. Разумеется, на этом этапе уже сам факт осознания чтения, как радости и наслаждения, имеет большое значение для развития учащихся и их отношение к литературе. Такое осознание своего отношения к литературе и чтению в целом является одним из показателей развития школьников. Многие ученики осознают, что надо читать, чтобы получать удовольствие от познания нового.
Исследование читательской самостоятельности показало, что многие особенности маленьких читателей - интерес к определённой тематике, восприятие художественных произведений как точной копии жизни и реальных событий, эмоциональная отзывчивость, сопереживание и соучастие в развёртывающихся действиях, отсутствие пристального внимания к форме произведений, формирование выборочного интереса к чтению отдельных детских писателей - проявляются общевозрастные закономерности. Однако эти закономерности в различных условиях обучения претерпевают значительные изменения, наполняются различным содержанием. Определяющую роль в этом играет постановка классного чтения, которая раскрывает перед ними духовные ценности художественной литературы, даёт простор для выявления творческих задатков детей. И в конечном итоге, в условиях обучения, направленного на общее развитие детей, раскрываются их большие потенциальные возможности как читателей, и перекидывается мост к более полноценному восприятию произведения и творчества писателя в целом. Именно в этом видна, прежде всего, связь внеклассного чтения с работой над общим развитием младших школьников.
Соотношение обучения и развития, при исследовании читательских интересов, проявляется в осознанности и аргументации мотивов чтения и своих предпочтений. В особом переносе общего подхода к художественным произведениям, формирующегося в процессе классного чтения, на новые, самостоятельно избранные и прочитанные произведения, в способности к обобщениям и рефлексии, которые у одних школьников на этом этапе обучения проявляются как ярко-выраженные, у других как складывающаяся тенденция. Одним из ярких проявлений их развития является также свобода выражения своих мыслей и чувств по поводу прочитанных произведений, то есть развитие их речи. У детей развивается не внешняя побуждающая, а «внутренняя мотивация» читательской деятельности, идущая изнутри, как одна из личностных особенностей младшего школьника. У этих школьников формируется не только интерес к чтению, а осознание своей потребности в чтении как источнике духовного роста. Такое осознанное чтение становится общественно значимой деятельностью. Если большинство учеников одних классов ориентируются в чтении главным образом на восприятие сюжетно-событийной стороны, произведений, то в других классах выявляется другая тенденция движения учеников к пониманию их сущной стороны - осознанию позиции автора и самостоятельной оценке отдельных сторон идейно-художественного смысла произведения и всего творчества писателя. При этом сохраняется детская непосредственность и ярко-выраженная эмоциональная отзывчивость-соучастие, сопереживание с героями.
Исследование читательской самостоятельности подтвердило, что в самостоятельной оценке произведений и выборе книг у школьников проявляется формирующаяся художественная чуткость.
Внеурочная работа с детской книгой как средство учета и оценки самостоятельной деятельности учащихся-читателей.

Слонская Алла Константиновна

учитель начальных классов 

средней школы №1

Важным звеном и объективным показателем формирования у учащихся читательской самостоятельности, их литературного развития является участие детей во внеурочных формах работы с детской книгой: появление у них потребности в читательском самовыявлении, осознание своих возможностей для включения в ту или иную деятельность, желание посвящать этой деятельности часть своего досуга.
Виды и формы внеурочной работы с детской книгой, которая может быть предложена младшим школьникам, очень разнообразны. Мы остановимся лишь на тех, значимость и доступность которых для детей 7-10 лет проверена временем и сомнений не вызывает. Таковы, на наш взгляд, литературные конкурсы, издание рукописных журналов или дневников чтения и индивидуальные устные выступления учащихся о прочитанном, именуемые ныне «защитой читательских формуляров».
   Литературные игры интересны и полезны детям 1 - 4 классов. Длительной традицией освящены игры, в основе которых лежит узнавание художественных произведений по отдельным отрывкам, воссоздание строк и строф по заданным словам, постановка и разгадывание «хитрых» вопросов по прочитанным книгам (викторины, кроссворды), отгадывание имен литературных героев, фамилий писателей, названий книг и произведений по серии вопросов(шарады, литературные мнения), воспроизведение героев и книг по описанию, составление литературных игр по принципу «чего не хватает» (писатель-произведение; герой-книга-писатель) и т.д. Например: Рассмотри и ответь:
Кто это?
Из какой книги?
Кто книгу написал?
Кем создана иллюстрация?
Или:
Подумай и ответь:
Чего здесь не хватает?
Чем интересна эта книга и ее автор?
В процессе литературных игр подобного рода развиваются интеллектуальные, моральные, волевые качества личности играющих, проявляется и совершенствуется кругозор, активизируются задатки и способности.
Не менее значимы и показательны для общего и литературного развития младших школьников художественные конкурсы на лучший рисунок к прочитанному произведению, на знание стихов и прозы, умение их декламировать, читать по книге.
Начиная со второго года обучения, когда общая начитанность позволяет учащимся проявлять интерес к личности авторов полюбившихся книг, эффективна такая форма внеурочной работы, как заочная встреча с писателем по выбору учащихся. Обычно такая встреча проводится один-два раза в год в связи с Неделей детской книги или какой-то знаменательной датой. Намечается она заранее, не позже чем за месяц-полтора до момента ее проведения. К назначенному дню учащиеся стремятся прочитать все доступные им книги писателя и о писателе. Вдумываясь в тексты произведений, в предисловия и послесловия, в статьи и заметки периодической печати, вглядываясь в фотографии и иллюстрации, учащиеся пытаются представить себе автора любимых книг и определить, о чем сказал бы им писатель, если бы пришел на встречу, кого из героев своих книг и почему он выделил бы особо, чему бы из жизни класса порадовался вместе с ребятами.
Примерно по этому же плану готовится к встрече и учитель. Ему предстоит вести праздник, выступать в роли как бы «доверенного лица» писателя, которому посвящена встреча, опираясь на знания биобиблиографических материалов, с которыми учащиеся не знакомы, отвечать на все вопросы, оценивать суждения выступающих, по ходу праздника организовывать литературные игры и конкурсы по прочитанным детьми книгам.
Привлечение детей к такого рода внеурочной деятельности обеспечивает серьезность и длительность переживаний, связанных с восприятием произведений словесного и изобразительного искусства, усвоение речевых образцов, совершенствование памяти, мышления и чувств, формирование эстетического и нравственного идеала и самовыявление в доступных формах.
Что же касается собственно литературных творческих способностей учащихся 1 - 4 классов, то их развитию успешно содействует схематическое оформление детьми аннотированной классной картотеки, издание рукописного журнала или ведение коллективного читательского дневника. Однако привлечение детей к этим видам внеурочной читательской деятельности требует особенно умелого руководства со стороны взрослых и предельной осторожности. Дети должны понимать, что писать следует лишь о том, что действительно хорошо знаешь, что пережил, продумал, прочувствовал. Нельзя писать небрежно, с ошибками. Если в свое сочинение (отзыв, рассказ, стихотворение) ребенок намерен включить поразившие его строки или строфы из прочитанной книги, их надо брать непременно в кавычки... Словом, стимулироваться и оцениваться должны личные усилия ребенка, работа его мысли, развитие его речи на материале непосредственного восприятия и собственного опыта.
К сожалению, все еще нередки случаи, когда, ставя перед младшими школьниками непосильные задачи (написать стихотворение, сказку, рассказ), требуя творчества без должного обучения, учитель невольно толкает детей на компиляцию известных источников, на недопустимые литературные заимствования, подделки, да еще и хвалит за это. Вред, который наносится в подобных случаях, огромен, и последствия, как правило, бывают очень печальными: в результате такого «творчества» у детей возникают лишь необоснованные притязания, и в дальнейшем может развиться комплекс неполноценности.
     Если же условия, необходимые для творчества, создаются и руководство осуществляется квалифицированно, «проба пера» в 8 - 10 лет, не нацеливая детей на подготовку к литературной деятельности, способствует развитию у них наблюдательности, творческого воображения, образного мышления, эстетического вкуса, трудолюбия, чувства слова и удовлетворяет их потребность в читательском самовыявлении, придавая самостоятельному чтению явную общественную значимость. 
В последние годы все более широкое распространение в практике внеурочной работы младших школьников с детской книгой получают устные монографические отчеты о книгах, прочитанных  в течение длительного периода времени, или так называемая «зашита читательских формуляров». Эта форма читательской самодеятельности привлекательна тем, что она представляет возможность направлять усилия личности и коллектива на усвоение критериев оценки качества самостоятельного выбора и чтения книг, на углубленное чтение, прививает к нему вкус.
«Процесс воспитания выражается в единстве духовной жизни воспитателя и воспитанников - в единстве их идеалов, стремлений, интересов, мыслей, переживаний», - писал В. А. Сухомлинский. «Одной из истин моей педагогической веры является безграничная вера в воспитательную силу книги. Школа - это прежде всего книга. Воспитание - прежде всего слово, книга и живые человеческие отношения...». Создание и анализ этих отношений  -прекрасное средство формирования, учета и оценки самостоятельной деятельности    учащихся-читателей    любого    возраста,    особенно    младшего.
Формирование самостоятельности у младших школьников на  уроках чтения во втором классе.

Туркова Евгения студентка
Трубчевского педколледжа
 Меркулова С.Г. преподаватель русского языка
Основным источником  в современном информационном обществе познания продолжает оставаться книга. К сожалению, из года в год снижается интерес детей к чтению классической литературы. Одна из причин - усиление влияния средств массовой информации. В связи с этим вопрос формирования читательской самостоятельности (ФЧС) школьников остается весьма актуальным. Особое внимание решению данной проблемы должно быть уделено в начальной школе, т.к. она является основой развития устойчивого интереса к литературе.
Исследователь Н.Н. Светловская определяет читательскую самостоятельность как «личностное свойство, которое характеризуется наличием у читателя мотивов, побуждающих его обращаться к книгам, и системы знаний, умений, навыков, дающих ему возможность с наименьшей затратой сил и времени реализовать свои побуждения в соответствии с общественной и личной необходимостью Объективным показателем того, что читательская самостоятельность сформирована, следует считать устойчивую потребность и способность читать книги по осознанному выбору, применяя в процессе чтения все знания и умения и навыки, которыми читатель располагает к моменту деятельности с книгой. Читательская самостоятельность - надежная основа непрерывного самообразования, самовоспитания и саморазвития.
Типичной ошибкой современной постановки внеклассного чтения в ряде школ продолжает оставаться то. что и учителя, и учащиеся очень много говорят о любви к книгам и чтению, а настоящей планомерной работе с детскими книгами не занимаются. И в первом, и в последующих классах от детей требуют одного и того же: чтобы они читали дома одну указанную учителем книгу и затем о ней рассказывали. Это задача бессмысленная, неблагодарная, а в начале обучения просто педагогически вредная.
Помощь учителя в развитии у школьника желания, у гения и настойчивой привычки читать книги чрезвычайно важно для его будущей жизни, способствует его социализации, развивает его эрудицию и общую культуру. Книга становится тем реальным инструментом, который помогает учащимся задуматься о себе, осознать свои сильные и слабые стороны, свои запросы и потребности, стремления. Личностная мотивация выбора книги для самостоятельного чтения рождает у ребёнка цель, которая увлекает возможностью учиться у терпеливых и мудрых помощников, советчиков и друзей, которых он сам находит среди книг.
Нам бы хотелось остановиться на отдельных моментах развития читательской самостоятельности у школьников второго класса.
На практике пробных уроков мы, студенты, стремимся проводить внеклассные занятия в форме уроков-исследований, уроков путешествий, которые активируют мыслительную деятельность детей, память, внимание, творческое воображение. После таких уроков детям предлагается написать сочинение, в котором приключения главного героя продолжаются. Дети увлекаются этим занятием и зачастую поражают нас своим необычайно интересным полетом фантазии.
     Одним из таких уроков   -    урок-исследование   по  сказке   II.П.   Бажова «Серебряное   копытце».   Этот   урок   был   дан   нами   в   базовой   школе  города Трубчевска.
Цель урока: развитие читательских и речевых умений.
Задачи;
· формировать правильное, осознанно, плавное чтение:   

· развивать интерес к чтению, расширять читательский кругозор;
· воспитывать нравственно-этические основы;
· Совершенствовать восприятие, понимание, воспроизведение текста;

· учить учащихся основам исследовательской деятельности
Перед  тем    как    провести  этот урок, мы      провели    анкетирование по следующим вопросам:

 1) Какие произведения П.П. Бажова ты   прочитал?
2) Какие из них - вместе с папой и мамой?
3) Какие тебе книги подарили?
4) Твой любимый писатель?
Читаешь:
-ежедневно:
· через день
· 30 мин. в день или менее

· есть ли дома библиотека?

Анкетирование позволило выявить ряд критериев, определяющих уровень развития читательской самостоятельности учащихся читаемость семьи, отношение к книге, определение круга чтения. Совместное чтение книг, пересказ прочитанного друг другу - естественный путь читателъского  общения в семье.
Вступительное слово в начале урока выступает как нравственно-этический элемент воспитания:
В добрый час, ребята! А знаете ли вы, что в старину пожелание «В добрый час» употреблялось не только при прощании и напутствие на какое-нибудь важное дело, но и в других ситуациях, требующих «сбережения» от злых духов и сил. Так, поговорка «В добрый час будь сказано!» основана на поверье, что в «добрый час» можно говорить все что хочешь, а в «худой час» лучше всего отмолчаться. Надеюсь, что сейчас у нас с вами час добрый, и мы можем не бояться говорить всё, что думаем.
- А сейчас я хочу задать вам очень простой, казалось бы, вопрос: Чему вы учитесь в школе - читать, писать грамотно? (Дети отвечают).
Все правильно. Напоминаю, что говорит об этом великий русский педагог К.Д. Ушинский: нужно не просто учиться, а учиться добру. Недаром говорят: «Земля согревается солнышком, а душа добротой».

Далее сообщаем тему урока.

-Сегодня у нас не простой урок, а урок-исслелодование. Тема нашего исследования: сказка русского писателя П.П. Бажова «Серебряное копытце».
Нами выбран данный тип урока с целью научения школьников элементам поиска (литературный и информационный (словарь источники, соответствие терминологического определения образам литературных героев).
Затем в течение пяти минут проводим подготовительное чтение отрывков текста (у детей различные отрывки произведения). Такая работа позволяет учителю определить уровень первичного восприятия содержания произведения.
Перед исследовательской работой по сказке П.П. Бажова проверяем домашнее задание.
-Вы внимательно читали сказку и составили рисунок в цвете.
-
Почему вы сделали такой рисунок? (дети объясняют).
-
Вы    были    внимательными    читателями,    ответьте    на    мои   вопросы.
     Записывайте   номер   вопроса   и   букву,   которая,   на   ваш   взгляд,   соответствует правильному ответу.
1. Сколько лет было Даренке?
А) 8      Б) 6      В.) 7
2. Какого цвета была кошка девочки Мурёнка?
А)серая      Б) белая      В) бурая
3. Из скольких веточек были рога у козлика?
А) 5      Б) 2      В) 6
4. На какой ноге у козлика серебряное копытце?
А) левая передняя      Б) правая передняя      В) обе ноги
5.
Какое полное имя Даренки?
А) Дарья Григорьевна      Б) Даренка Григорьевна      В) Даша Георгиевна
6.
Сколько мешков сухарей взял с собой в балаган Кукованч?
А) 5      БП      В) 2
7.
Какого цвета были камни, которые находили люди на покосном лужке?
А) зеленые      Б) фиолетовые      В) голубые
Затем провожу выборочное чтение с целью отработки умения ориентироваться  в тексте читаемого произведения.
-
Найдите в тесте и прочитайте.
1) Как относились к Даренке в чужом доме?
2) Как жили Кокованя. Даренка и Муренка?
3) Прочитайте описание Серебряного копытца.
4) как играла кошка с Серебряным копытцем?
5) Что увидел Кокованя, когда вернулся из леса?
Работа с детскими рисунками активизировала мыслительную деятельность учащихся развивала их творческое воображение, умение размышлять, анализировать, обобщать, более глубоко проникать во внутренний мир героев.
1) Какой эпизод изобразил художник?
2) Как вы думаете, какие чувства испытывает Даренка, Кокованя?    Почему?
3) Как эмоции главных героев изобразил художник на этой иллюстрации?
Работа над характеристикой персонажей стала продолжением  процесса нравственного воспитания детей.
В работе нал характеристикой мы исходили из двух уровневой оценки нравственных качеств героев сказки: репродуктивного (1-й - уровень) и творческого   (2-й уровень).
I уровень
1) Где живет герой и какие, поступки совершает?
2) Какой характер у героя?
Нами даются опорные слова для составления характеристики героев-вежливый, добрый, сильный, ленивый, отзывчивый, сердечный, трудолюбивый, честный. лживый, справедливый, простой, внимательный.
3)
Как вы относитесь к герою?
II. уровень 

Написать письмо-отзыв о скалке писателю.
1.
Приветствие
Здравствуйте, уважаемый... Пишет Вам...
2.
Отзыв о сказке
После прочтения сказки на думе осталось масса:   1)...2)..3)...
3.
Совет или пожелание
При      подведении   итогов   урока   мы   говорили о положительных   и
отрицательных человеческих качествах, связав этот разговор с  героями сказки П.Л. Бажова «Серебряное копытце».
Домашнее задание тоже носило исследовательский характер.
Мы провели исследование по сказке, а дома вы продолжите исследование по выбранному слову. На эту работу отводится два месяца и называться оно будет «Проект слова».
Были даны слова:
любовь       доброта
1) Придумать тему рассказу,
совесть       красота
2) Выбрать понравившееся слово,
милость      честность
3) Выяснить значение слова в словаре.
вера
зло
Описание своего небольшого педагогического опыта хотелось закончить словами Н.Н. Светловской: «Умение пользоваться книгой, чтобы настроиться на самостоятельное чтение и проверить себя- все ли и так ли понял, как надо, когда читал- развивает творческое воображение, приучает думать о книге и ее героях, о тех, кто пишет книги, о людях, которые вокруг, о своем месте среди них». 
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Заключение

       Читательская   самостоятельность   -   это   личностное   свойство,   которое характеризуется наличием у читателя мотивов, побуждающих его обращаться в мир   книг,   и   системы  знаний,  умений,   навыков,  дающих  возможность  с наименьшей затратой сил и времени реализовывать возникшие запросы в соответствии с личной и общественной необходимостью.
-   Точное  и четкое выполнение требований программы позволяет учителю последовательно и уверенно вести учащихся по этапам обучения к намеченной цели, а главной целью занятий по внеклассному чтению является формирование у  каждого ребенка личной  способности  и  потребности  в  самостоятельном инициативном чтении, т.е. в чтении по собственному побуждению и по общепринятым правилам. Такая способность и потребность при новой системе обучения развивается в детях постепенно, но обязательно с первого класса.
- Приобщение младших школьников к художественной    литературе    как к искусству, развитие учащихся средствами художественной литературы - одна из важных и сложных проблем  современной школы. 
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